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Prefacio

O trabalho apresentado neste livro é uma contribui¢ao rele-
vante tanto para os estudos sobre linguagem ¢ identidade quanto
para os estudos sobre linguagem e surdez no campo da linguis-
tica aplicada de orienta¢io transdisciplinar.

E uma contribui¢io relevante para os estudos sobre linguagem
¢ identidade porque focaliza praticas profissionais especificas
como elementos constituintes dos processos identificatérios de
uma professora surda que assume de forma performativa e con-
vincente na escola e na comunidade, como enfatiza a autora, uma
fun¢do geralmente atribuida a uma professora ouvinte. Tais pra-
ticas profissionais sao de base sociointeracional e envolvem o uso
da linguagem oral, escrita e multimodal, além da corporal e pro-
xémica, conforme apontado nas analises das interagoes em sala
de aula apresentadas no terceiro capitulo.

E também uma contribui¢o relevante para os estudos sobre
linguagem e surdez no campo da linguistica aplicada porque se
propoe desde o inicio focalizar um sujeito de pesquisa que nao
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se enquadra perfeitamente em nenhum perfil ja dado de ante-
mido, acima de tudo pela tradi¢io académica: trata-se, na verdade,
de alguém que enfrenta e dribla, ao longo de sua trajetéria e em
seu cotidiano profissional, todas as tentativas, institucionais so-
bretudo, de ser reduzido a um desses perfis.

Constitui um trabalho de orientagiao transdisciplinar nao
apenas porque se constrdi na interface de mais de uma disciplina
dos estudos da linguagem, mas também e sobretudo pelo cara-
ter ndo generalizante das hipoteses levantadas e dos resultados
apresentados e discutidos, o que, acredito, levara o leitor, parti-
cularmente aquele comprometido com a questio da diversidade e
da chamada inclusio das minorias, a continuar a busca de novos
elementos para o debate e, assim, para a continuidade e o apro-
fundamento da reflexao apresentada nesta obra.

Inés Signorini

Professora titular do departamento de Linguistica Aplicada
do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp.
Mestre em Ensino de Letras Modernas

pela Université Paul-Valéry — Montpellier 3

¢ doutora em Letras Modernas pela mesma institui¢io.
Poés-doutora pela Université de Montréal

¢ pela University of Toronto.

Campinas, 29 de maio de 2009.



Apresentacao

Este livro ¢ resultado de tese de doutorado defendida em
agosto de 2006 no Programa de Pos-Graduagio do Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Cam-
pinas, na area de Linguistica Aplicada e na linha de pesquisa
Aquisi¢io da Lingua Materna e Formagao de Professores. O ob-
jetivo deste trabalho ¢ identificar e descrever como uma profes-
sora portadora de surdez profunda e falante de portugués (oral)
se constroi como interlocutora de alunos ouvintes na pos-alfa-
betiza¢io.

Considerando a relevincia da a¢gio mediada para o ensino-
-aprendizagem em sala de aula, foi possivel compreender uma
postura de lingua/linguagem verbal e nio verbal como instru-
mentos socio-histéricos de interagio — ndo s6 dialdgicos, mas
também ideologicos, visto que uma no¢io ampla de alteridade
¢ fundamental.

Nesse contexto, foi construido um percurso transdisciplinar
de investigagao na area de Linguistica Aplicada e foram aponta-
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dos referenciais tedricos de diferentes disciplinas na tentativa de
nao reduzir nem fragmentar nosso objeto de investigagao. No
ambito da pesquisa, analisamos os recursos de que a professora
se valia para se construir como interlocutora dos alunos ouvintes
em sala de aula e como realizava seu trabalho na organizagao e
no planejamento da aula. Além disso, a fim de chegar a uma vi-
sdo de como a sociedade pensa a maturagio de tragos sociais do
sujeito surdo, dirigimos nossa discussao para 0s processos socio-
culturais.

Nesse processo, destacamos que as proje¢des permanente-
mente elaboradas e reelaboradas pelos participantes podem tor-
nar mais evidentes os modos como sio constituidos/construidos
os objetos de ensino como objetos de discurso, e ¢ geralmente
em torno deles que o professor e os alunos desenvolvem, intera-
cional e tematicamente, a aula.

Assim, constatamos que, a medida que dialogava com seus
alunos, a professora langava mao de recursos de referenciagio e
interagao na tessitura das praticas pedagogicas, construindo uma
identidade por meio do didlogo constante com os alunos e pelas
formas verbal e ndo verbal produzidas no processo de ensino-
-aprendizagem.



Introducao

O interesse pela pesquisa na area de surdez tem crescido nos
ultimos tempos, principalmente entre linguistas, linguistas apli-
cados, educadores, psicologos e fonoaudidlogos. Dessa forma,
instala-se em noés a procura de um espago de discussao que pos-
sibilite estudar, compreender e, quem sabe, até esbogar respostas
para questoes polémicas e atipicas relacionadas a esse mundo.

Quando se fala na participagio de um professor surdo em
sala de aula mista (com alunos surdos e ouvintes), pensa-se na-
turalmente que ele esta ali para ajudar o professor ouvinte a se
comunicar com os alunos surdos. No caso apresentado neste
livro, temos uma situa¢do incomum: uma professora surda que
domina o portugués oral, interagindo com alunos ouvintes em
uma sala de alfabetiza¢do. Nossos esfor¢os se concentraram em
observar, descrever e propor uma reflexdo sobre o modo como
essa professora surda se constréi como mediadora de aprendiza-
gem em tal situagao e sobre os efeitos dessa pratica no ensino de
leitura e escrita na turma.
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Nosso primeiro contato com a professora A. D. R. deu-se
no ano de 2000, quando ministravamos a disciplina Supervisao
Educacional no curso noturno de Pedagogia no Centro Universi-
tario de Belo Horizonte (MG), no campus Diamantina. A. D. R.
cursava o altimo periodo do curso e, nessa ocasido, tivemos a
oportunidade de ouvir o relato sobre seu trabalho como alfabe-
tizadora de alunos ouvintes.

O diagnostico médico dessa professora registra perda total
de audi¢io aos 6 anos de idade, ¢ nao ha nenhuma indicagio
da(s) causa(s) dessa perda. Destaca-se que A. D. R. teve como
lingua materna o portugués. Aprendeu a leitura labial, mas se
recusou a aprender a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). “A
minha lingua materna é o portugués. Vejo que a Libras nao fez
falta na minha vida, pois vivi num mundo de ouvintes sem ter
contato com outros surdos, a ndo ser meu irmiao e meu primo,
que também tém como lingua materna o portugués.” Atual-
mente, A. D. R. trabalha na Associagao de Pais ¢ Amigos de
Excepcionais (Apae) de Santa Luzia e frequenta curso de Libras
ministrado por um professor surdo que, embora tenha a “fala
comprometida”, ¢ um “excelente professor”. Considerada antes
um obstaculo a sua trajetéria profissional numa sociedade em
que era obrigada a “ouvir para avangar”, a Libras surge agora
como uma necessidade da educadora engajada e, por que nao
dizer?, da “ouvinte” que pode vir a trabalhar com surdos. Em
suas palavras: “Frequento o curso de Libras porque ¢ essencial
para entender e conviver com as pessoas que fazem uso dessa
lingua, e também porque ¢ a segunda lingua oficial do Brasil.
Trabalhando com a educagao inclusiva, ¢ importante o conheci-
mento de Libras”.

Cabe lembrar aqui que a preocupagao com questoes relati-
vas a educagdo e ao ensino para surdos nao ¢ algo recente em
nosso percurso profissional e académico. Ha quase duas déca-
das, realizamos, com professores da rede publica de ensino de
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Minas Gerais, um trabalho de regéncia de classe, coordenagio e
orientagao pedagogica. A elaboragao de um estudo como forma
de investigar problemas que nao foram aprofundados em pes-
quisas anteriores nasceu das inquietagoes vivenciadas nessa expe-
riéncia profissional e da necessidade de ampliar a reflexao sobre
educagdo e ensino para surdos.

A percepgao das dificuldades encontradas pelos professores
em lidar com a escrita de surdos nos levou a propor uma abor-
dagem da construgiao do sentido na escrita do sujeito surdo.
Nesse trabalho, salientamos que sua escrita nao segue as mesmas
construgoes encontradas na escrita de ouvintes que tém a lingua
portuguesa (LP) como lingua materna (LM) e, por isso, ele
pode se apoiar na lingua oral para produzir a escrita. Para o sur-
do usuario da Libras, aprender a escrita em LP ¢ como aprender
uma segunda lingua. Portanto, a Libras, sua lingua primeira,
pode interferir na escrita, isto ¢, na estruturagao dos textos (uso
dos conectivos, das preposi¢oes, dos tempos verbais, da concor-
dancia nominal e verbal etc.). O fato de ndo haver correspon-
déncia direta entre itens lexicais de duas linguas (é comum ou-
virmos que uma ou mais palavras em portugués precisam de
apenas um sinal em Libras) ndo deveria por si s6 constituir um
problema, uma vez que essa nio correspondéncia e consequen-
te necessidade de adequa¢io ¢ justamente o que alimenta os
inimeros debates entre tedricos da tradugao. Contudo, a passa-
gem do meio auditivo para o visual produz ainda outras dificul-
dades, ja que tal mudanga poe em jogo fatores cognitivos diver-
sos que interferem nos modos de estruturagdo de cada lingua,
sem mencionar as limitagdes no codigo escrito que nao lhe per-
mitem dar conta da riqueza de elementos corporais da Libras.

De fato, ¢ importante reiterar ainda que, em toda atividade
discursiva — e contamos aqui também com o texto escrito —, a
interagio linguistica é marcada por lacunas, desvios e transfor-
magoes que vao sempre além da regularidade esperada.



18 MARILIA DA PIEDADE MARINHO SILVA

No caso dos surdos, a via mais proéxima para a construgao
de sentidos ¢ a lingua de sinais. Portanto, deve-se estar atento as
condi¢oes de produgio de um texto escrito em cada situagdo.
Analisando redagoes de alunos surdos, concluimos que, apesar
das caracteristicas diferenciadas ja estabelecidas em relagao a es-
crita do ouvinte, as observagdes, seguidas de anilises, vém con-
firmando que a escrita dos alunos surdos merece um aprofunda-
mento maior, talvez partindo de um trabalho voltado a lingua
natural dos surdos, ou seja, a Libras, questao que demanda, sem
davida, outros estudos.

A pesquisa de mestrado, em 1999, permitiu expandir e de-
talhar as observacdes sobre a tessitura dos textos dos surdos ¢
também mostrar que, com base na andlise do processo de (re)
construgao de sentidos, ¢ possivel construir um sentido (entre
outros) para um texto de um sujeito surdo. Também conclui-
mos, no mesmo trabalho, que algumas ideias predominantes
entre pesquisadores — como aquela de que a educagao dos sur-
dos fracassa pela falta de significados de sua lingua (a de sinais)
e gera em larga escala o analfabetismo e a falta de qualificagao
profissional — decorrem das relagdes de poder e dos conheci-
mentos dos ouvintes presentes (e ativos) nas institui¢oes educa-
cionais. Sao decorrentes do ouvintismo, forma particular e espe-
cifica de ver o surdo, propria de uma sociedade de ouvintes, que
inclui representagoes e dispositivos pedagogicos carregados de
uma significa¢io de inferioridade e de primitividade ligada a
condi¢io do surdo.

Essa concepgao difere das chamadas praticas oralistas e de
oralizagdo. As primeiras se fundem no discurso clinico sobre a
surdez, pois legitimam as praticas terapéuticas habituais. As se-
gundas se centram na fala com o propoésito de normatizar as
criangas surdas para, pretensamente, integra-las a comunidade ou-
vinte. A oraliza¢io consiste em representagdes a partir das quais
o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvin-
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te. O objetivo principal na educagiao dos surdos ¢ a fala. Mesmo
nio sendo sindbnimos, ouvintismo ¢ oralismo se inter-relacionam,
visto que representam discursos hegemonicos, institucionaliza-
dos em diferentes partes do mundo, constituindo relagdes de
poder que trazem em seu cerne o interesse em legitimar e cen-
tralizar as decisdes que norteiam a educagao dos surdos.

Cabe-nos salientar que a professora, sujeito/objeto da pes-
quisa, apesar da fala oral, nao foi submetida a pratica tradicional
de oralizagio: quando perdeu a audigdo, ela ja tinha o portugués
como lingua materna. Desta vez, pretendemos, com base na
acdo verbal e ndo verbal de uma professora surda em sala de pos-
-alfabetiza¢io de alunos ouvintes, identificar e descrever as ca-
racteristicas do trabalho de media¢io da professora no processo
de ensino-aprendizagem focalizado.

A mediag¢do é uma relagio de ensino-aprendizagem que se
faz por intermédio da proépria experiéncia do aluno, a qual ¢ in-
teiramente determinada pelo meio. Nesse processo, o papel do
mestre consiste em organizar e regular esse meio. Ele deve criar
um ambiente desafiador com situagdes propicias para que os alu-
nos construam conceitos significativos, nao reduzindo sua pra-
tica a simples transmissio de contetidos. Cumpre reiterar que,
ao falar desse processo de aprendizagem, o professor focaliza a
mediag¢do, analisando as relagdes de conhecimento geradas no
contexto escolar e procurando compreendé-las em suas condi¢des
concretas de produgido e em suas associagoes com a atividade
mental dos sujeitos nelas envolvidos.

Desse modo, a mediagiao é entendida como um processo
dinamico, envolvendo o potencial das atividades culturais para
ressignificar a agdo mediada. Os individuos se apropriam daquilo
que produzem em determinada coletividade, no curso de suas
relagdes sociais, por meio da atividade interpessoal e transformam
tal produc¢io internalizando-a como modos de agdo externos
compartilhados.
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Assim, ao serem internalizados os modos de agao, os papéis
¢ as fungoes sociais na interagao, os sujeitos passam a controlar e
conduzir seu comportamento. A condi¢do de (auto)regulagio é
um dos aspectos essenciais do desenvolvimento e possibilita um
redimensionamento e uma (re)organiza¢io da atividade mental.

Com base na maneira de conceber as formas superiores de
agdo consciente, os estudos de Vygotsky (1995) destacam a ela-
borag¢io conceitual como modo culturalmente desenvolvido de
os individuos refletirem cognitivamente suas experiéncias. Essas
claboragoes resultantes de tal processo, denominadas analise
(abstragio) e sintese (generalizagdo) dos dados sensoriais, sdo
mediadas pela palavra e nela materializadas.

Tais conceitos nio podem ser considerados categorias in-
trinsecas da mente nem experiéncia singular, mas devem ser vis-
tos como elementos produzidos historicamente na atividade
mental. Assim, sendo historicos, trazem, em seu desenvolvimento,
aidentidade social e o espago em que se tornaram sélidos. Todas
essas marcas € esses movimentos de construgao e (re)construgao
estdo materializados na propria palavra.

E assim que, por meio da estrutura de enunciagio dialégica
de Bakhtin, a palavra se revela sempre multipla e interindividual.
Nas trocas verbais, os interlocutores incorporam, contestam ou
recusam as vozes do contexto que os produzem. Nessa logica, o
processo de elaboragao conceitual emerge do processo de arti-
culagdo socio-historicamente definido, em condi¢oes de intera-
¢do, compreensao e expressio que sao determinadas. Nessa re-
lagdo, torna-se explicito o processo discursivo.

Consideramos relevante esse enfoque da a¢do mediada para
o ensino-aprendizagem em sala de aula. Assim, nossa énfase na
mediagdo pretende mostrar a pertinéncia do enfoque da com-
preensio de uma postura de lingua(gem) verbal e nio verbal
como instrumentos socio-historicos de intera¢ao — nio s6 dialo-
gicos, mas também ideolégicos — em que uma nog¢ao ampla de
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alteridade ¢ fundamental. Por se tratar de instrumento ideologi-
co, a lingua(gem) ¢ ao mesmo tempo portadora e produtora de
valores e significados.

Em nossa pesquisa, esses valores e significados foram produ-
zidos pela agao de nossa professora informante, a qual é constru-
ida pela mediagao do (re)dimensionamento metodolégico por
meio do uso de estratégias verbais e ndo verbais que vao se cons-
truindo e (re)construindo em ag¢des interacionais de mediagdo.

Assumimos, no estudo, o processo de mediagdo como uma
dindmica interacional na sala de aula, viabilizando o espaco ¢ o
discurso dos interlocutores, professor/aluno, no processo de
ensino-aprendizagem, aberto a multiplicidade de sentidos emer-
gentes no curso dessas interagoes.

Pretendeu-se, portanto, com esse trabalho, identificar e des-
crever uma professora, portadora de surdez profunda e falante de
portugués (oral), construindo-se como mediadora no processo
de ensino-aprendizagem na intera¢do em uma sala de pos-alfabe-
tizacdo com alunos ouvintes. Para viabilizar a consecu¢io de nos-
so objetivo, propusemo-nos a responder as seguintes questoes:

la) Como a professora se constroéi como interlocutora dos alu-
nos ouvintes em sala de aula?

1b) Como ela realiza seu trabalho na organizagao e no planeja-
mento da aula?

2) Quais sdo as estratégias verbais e ndo verbais de mediagao
de ensino-aprendizagem utilizadas por ela na intera¢ao em
sala de aula?

3) Quais sao as implicagoes do caso estudado para uma refle-
xdo sobre a subjetividade e a surdez?

Para atender a esse objetivo, tragamos um plano de estudo
que serviu de base tedrica e pratica na construgao de nosso co-
nhecimento.
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No primeiro capitulo, situamos nossa pesquisa destacando
os processos relativos a linguagem e a surdez, procurando en-
tender as condi¢oes que afetam a formagdo da subjetividade de
nossa professora informante em seu processo identificatorio.
Ainda, discutimos a metodologia da coleta de dados e da inves-
tigacao que nos serviu de base empirica. O planejamento ¢ a
estrutura das aulas ministradas pela professora informante em
aulas de alfabetiza¢io de alunos ouvintes constituem o foco do
segundo capitulo. No terceiro capitulo, recuperamos a historia
da surdez para mostrar como nela esta inserta nossa professora.
Para isso, analisamos duas de suas aulas a fim de situar as estra-
tégias de mediagao e a constru¢do e gestao das interagdes com
seus alunos ouvintes. Em seguida, apresentamos nossas conside-
ragoes finais, apontando as implicagdoes do caso estudado — as
formas como uma professora surda se constréi como interlocu-
tora e realiza seu trabalho com alunos ouvintes — para uma re-
flexao sobre a subjetividade ¢ a surdez.



Uma professora surda
e seus alunos ouvintes

Neste capitulo, focalizamos os processos relativos a linguagem
e a surdez, procurando apreender as condi¢oes adversas que afe-
tam a formagio da subjetividade do sujeito surdo em seu processo
identificatorio. A intengdao nao ¢ apenas problematizar as condi-
¢oes de interlocugao com ouvintes de modo geral, mas apontar o
prolongamento da experiéncia dos surdos no Jocus sociocultural
em que eles se constituem na comunidade. A tematica ¢ abrangen-
te; entretanto, dirigimos a discussao aos processos socioculturais a
fim de chegar a uma visio do que ¢ real e de como a sociedade
pensa a naturalizagdo de tragos sociais do sujeito surdo. Em segui-
da, destacamos a importancia de compreender a retdrica historica
desses sujeitos no processo do uso da lingua — questao essencial
para entender de qual surdo estamos falando em nossa pesquisa.

A constituicao da identidade
de A. D. R. como “ouvinte”

Ao focalizar os processos relativos a surdez, o pesquisador
necessita lidar com diversas abordagens, uma vez que sempre
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estara refletindo sobre as variadas formas de configurar a sur-
dez: como deficiéncia ou como diferenca. As andlises tendem
especialmente a dividir-se entre a area da satide — que busca nor-
malizar o surdo — ¢ a area pedagdgica — que, de modo geral,
procura diminuir os estigmas em relagdo a surdez. Tais preocu-
pagoes tém como referencial a legitimag¢do quanto ao que ¢ ser
normal e a0os mecanismos capazes de transformar a anormali-
dade. A abordagem que preconiza a normalidade afirma que,
por um lado, normalizar implica fazer o “surdo ouvir” para
que possa “falar” e, por outro, significa tomar a “linguagem
gestual” como lingua sintaticamente organizada e diferente,
assumindo que a identidade do sujeito surdo somente acontece-
ra por meio da linguagem de sinais. Nessas questoes, ressalta-se
a busca pela aceitagio social da diferenga, embora, enunciado
como surdo, esse individuo s6 va adquirir uma identidade por
meio da lingua de sinais. Afinal, a cultura surda surgiu para
referendar a identidade do surdo ou a difevenca? Essas interpre-
tagdes muitas vezes retraduzem apenas uma visdo naturalista de
uma realidade local.

Em geral, o termo cultura surda tem adquirido nas pesqui-
sas atuais legitimidade e representatividade para designar esse
debate; contudo, voltadas apenas para uma realidade circunscri-
ta, elas acabam reproduzindo um discurso que muitas vezes nao
esclarece os diversos desdobramentos envolvidos na discussao e
somente legitimam a aceitagdo da diferenga.

Os surdos enfrentam na sociedade de ouvintes diversos pre-
conceitos expressos nas tradicionais dicotomias que, embora se
apresentem como duas faces da mesma moeda, escondem uma
hierarquia que da a um dos termos o valor de modelo, de pa-
drdo. E o caso, por exemplo, dos pares: normalidade /anormali-
dade, linguagem oral/linguagem de sinais, surdo oralizado/
surdo sinalizador, deficiente /diferente, cultura ouvinte /cultura
surda, comunidade surda/identidade surda. Discutir sobre o sen-



